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Propfem-se exames nacionais no 12° ano nos seguintes moldes, estendendo-se
progressivamente aos 9°, 6° e 4° anos, como o delineado no ponto 11.

1. Duas provas (“chamadas’) para cada disciplina, a 12 a realizar na primeira semana
de Junho e a 22 na primeira semana de Julho. S6 a nota melhor destas duas provas,
Ni, conta para classificacdo. Minimizam-se assim efeitos prejudiciais de causas
fortuitas[1].

2. A nota de aprovacdo do 12° ano, e consequentemente a da candidatura ao ensino

superior € amédia M dessas Ni notas (isto €, sO essamédia M conta para ordenacéo
dos candidatos). O auno tem de ter aprovagdo, isto €, 10 vaores na tradicional
escala de 0 a 20 valores, em cada uma das disciplinas da sua area, para se poder
candidatar (tomando-se sempre a melhor das notas das duas chamadas). O auno
terd um certificado de frequéncia do 12° ano com base na nota de admissdo a
exame.
Existindo exames nestes moldes, ndo se justificam provas de admissdo ao ensino
superior especificas de cada instituicdo deste. Tal criaria diferencas de critérios de
instituicdo para instituicdo, o que seria muito prejudicial para o ensino em Portugal,
para os candidatos que teriam de fazer muitas provas em sitios diferentes, e para o
Orcamento do Estado que teria de suportar despesas injustificadas.

3. O juri nacional que elabora os enunciados dos exames deve ser constituido por
personalidades que tenham um sdlido conhecimento da respectiva matéria, podendo
ser oriundos da indUstria, do ensino secundéario ou do superior, de ingtitutos de
linguas (e.g. British Council), escritores ou artistas de reconhecido mérito, etc. O
Presidente do Jiri deve garantir que os enunciados das provas de exame
correspondam a situacdes redlistas e cientificamente correctas. A situacdo que até
agora se tem passado de serem dados enunciados com perguntas “erradas’, isto €,
conducentes a respostas contrarias a realidade, é totalmente inaceitavel. Tal tem
sido denunciado em artigos publicados em revistas da especialidade, e em artigos na
imprensa 7212 Ai se mostra bem que quem elaborou os enunciados ndo sabe da
matéria. Por exemplo, ha pontos do 12° ano de “ Quimica’ elaborados por quem,
obviamente, ndo sabe quimica, pois de contrério nunca teria escrito 0 que escreveu.
Naturalmente que os recursos humanos e materiais do Gabinete de Avaliagdo
Educaciona (GAVE) poderiam dar uma preciosa gjuda para a implementacéo
destas propostas.

4. Os critérios de avaiacdo devem ser redlistas e ndo baseados em preconceitos
“educacionais’ incompativeis com a realidade da vida onde estamos inseridos. Por
exemplo, um problema cujo resultado sgja um valor numérico, e.g. 37 gramas, sO
pode ser cotado se o auno tiver chegado ao resultado numérico correcto.
Preconceitos baseados no “raciocinio certo” ndo podem ser aceites. Os



examinandos podem usar as calculadoras electronicas e consequentemente €
indesculpavel que ndo as saibam usar correctamente e/ou ndo tenham o cuidado de
introduzir os numeros adequadamente. Ha que cultivar um sentido de
responsabilidade e ndo aceitar préticas descuidadas. A vida real é assm. Ser-se
desleixado tem consequéncias graves, e.g. seguranca de pontes e edificios (recorde-
se 0 caxn “Castelo de Paiva’), na seguranca no trabalho, e até na conducdo
automovel. Que interessater o “raciocinio certo” mas as contas erradas e depois a
ponte cai, o doente a quem foi administrada a dose errada morre, a firma abre
faléncia, a sentenca é erroneamente dada ao arguido, etc., etc.? E totamente
inaceitavel dar-se qualquer cotacdo sobre uma questdo cujo resultado fina esta
significativamente errado. Além disso, atribuir-se cotacdo com base no “raciocinio
certo” é muito subjectivo e cria enormes injusticas.

O Presidente do Juri deve reunir com todos os elementos do jUri e expor claramente
as linhas gerais dos critérios de avaliacéo.

O jari deve reunir logo apds cada exame (preferivelmente todos os membros no
mesmo local geografico, eg. um departamento do Estado, um hotel) para
rapidamente avaliar as provas e publicar os resultados. Estes devem sair pelo menos
uma semana antes da segunda chamada, para que os examinandos decidam a sua
estratégia paraatal chamada de Julho. Por exemplo, os resultados do dia 1 de Junho
deveriam sair até, digamos, 23 de Junho.

Caso logisticamente sgja exequivel, os alunos poderiam obter uma fotocdpia da sua
prova, logo que possivel a seguir a0 seu exame. Para reduzir papel, facilitar a
avaliagdo, etc., a seguir a cada pergunta do enunciado haveria logo o espago para a
resposta. O enunciado do exame deve conduzir a um teste realizavel por um aluno
razoavel em cerca de ¥ do tempo total, e.g. 90 minutos se o exame for de 2 horas,
dando tempo para 0 examinando pensar muito e escrever pouco; ndo deve ser uma
maratona de longa escrita a contra-rel6gio. O examinando seria encorgjado a pensar
bem antes de escrever (a vida prética € assm), eventualmente a fazer um rascunho.
As perguntas devem ser muito objectivas, tendo como resposta muito poucas
palavras, ou sO aindicacdo (bem explicita) das operagdes matematicas e o resultado
final. Mais uma vez, € isso mesmo avida pratica.

Exactamente porgue ja ha duas chamadas, e s6 a melhor nota € escolhida, acabaria o
condenével sistema de pedido de revisio de provas. E que esse sistema cria a
profundissima injustica de diferentes tratamentos s porque um teve dinheiro,
“conhecimentos’, etc., para pedir tal revisio, e outro no. E evidente que se alguém
suspeitasse de um erro de forma (e.g. cotagdo mal somada) poderia escrever para o
Presidente de Juri. Em caso de erros de forma graves por parte de um membro do
juri, este deveriater uma forte penalizacéo.

N&o pode haver nenhuma chamada so para um grupo especifico de examinandos. E
profundamente injusta a actual situacdo de chamadas especificas para uma classe de
examinandos, as quais outros examinandos ndo tém acesso. Se se acha que 2
chamadas (Junho e Julho) é pouco, poder-se-ia fazer mais, mas sempre para todos
os candidatos e sempre com o principio de s6 contar a melhor nota. A ordenacéo
dos candidatos ao ensino superior € algo muito sério, e as injusticas que actuamente
se verificam sdo inaceitaveis. Vease 0 que acontece com o chamado Ensino
Recorrente: parece que mais de 30% dos alunos que entraram para uma dada



0.

10.

11.

12.

Faculdade de Medicina vieram do Ensino Recorrente, isto €, adquiriram as altas
notas de entrada por essa via.

A matéria sobre a qual incide o exame de cada disciplina tem de abranger tudo
guanto foi ensinado naquela érea. Por exemplo, ndo faz sentido que o exame do 12°
ano de “ Quimica’ ndo possa ter questdes com matéria do 8°, 9°, 10° e 11° anos. E
gue as bases destes 8° e 9° anos sdo precisamente 0 que é mais importante ter bem
sabido. Similarmente, ndo faria sentido averiguar os conhecimentos de “Inglés’ do
12° ano “dispensando” os dos 7°, 8° e 9° anos, ou os de Portugués do 12° ano
“dispensando” saber ler e escrever.

Isto deve ficar bem claro sob o ponto de vista legal, pois tem havido graves
problemas envolvendo recursos legais. Um desses, por exemplo, envolveu uma
questdo de “ Matemética’ do 12° ano onde aparecia 0 conceito de proporcionalidade.
Houve um protesto legal com o ridiculo argumento de ta assunto
(proporcionalidade) ser de anos anteriores, mas ndo do 12° ano! E se 0 examinando
se negasse a ler o texto do exame com o0 argumento de que tal era da 12 classe (1°
ano)?

Salvo em condigdes muito excepcionais, as provas de exame devem ser realizadas
s0 em edificios do Estado e organizadas logisticamente sO por personaidades
independentes da instituicdo onde hagja alunos candidatos aos exames no espago
fisico onde estdo a ser realizados. Os organizadores e/ou vigilantes ndo podem dar
qualquer esclarecimento sobre ainterpretacéo do enunciado dos exames. Esta € da
exclusiva responsabilidade do examinando. Se este achar que ha erros no
enunciado, pode declarar isso mesmo na prova, e tal poderd ser tido em
considerag@o, mas ndo pode esperar nenhuma informagdo durante os 120 minutos
da prova. Parece que no passado tem havido casos em que “vigilantes’ déo
informacdes sobre o que é perguntado, colocando assim os alunos em vantagem
sobre quem ndo teve tal informagdo. Ta € profundamente injusto. Parece mesmo
gue tem havido casos em que alguém escreve no quadro, ou dita, as respostas
pressupostamente correctas as perguntas feitas. Parece até que num protesto de um
examinando sobre ndo Ihe ter sido cotada uma dada resposta, foi alegado ter o
examinando escrito escrupulosamente o que lhe foi indicado durante a realizagéo
daproval

Progressivamente devem ser implementados exames nacionais no 9°, 6° e 4° anos
do Ensino Béasico, em moldes similares aos acima descritos, embora com
adaptacdes Obvias. As ateraces que para isso se deveriam introduzir no Ensino
Bésico estdo descritas no ponto 14, nomeadamente um sistema de escolha livre de
disciplinas no 7°, 8° e 9° anos, de forma a que os alunos pudessem inclinar-se mais
para as disciplinas de cariz vocacional (e.g. carpintaria) ou académico (e.g.
francés) consoante 0s seus desgjos e apeténcias.

Note-se que a existéncia de exames no ensino basico e secundério ter4 muitas
vantagens para os respectivos docentes.
a) Déalhes muito mais prestigio. O facto de fazerem parte de jdris nacionais que
decidem, pela via da seriedade, a obtencéo de desgjados diplomas, confere-lhes
0 poder que outrora tinham e faziam com que o prestigio dos professores do
Liceu fosse superior ao dos licenciados em direito, medicina ou engenharia.
b) Os exames fariam com que o aluno considerasse 0 professor como um amigo,
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mas de muito respeito, que o guda a passar no tal exame. Como as coisas
estéo, o auno considera o professor como um adversario com quem € preciso
discutir até que, no caso dos 10°, 11° e 12° anos, o professor Ihe dé 20 valores,
para melhor entrar no curso X ou Y. E todos conhecemos casos em que 0S
alunos ou seus pais ameagaram seriamente os professores dizendo algo como,
se em vez de 17 ele desse 18 j4 o auno poderia entrar no curso X, ou
culpando-o de tal pretensdo ndo ter sido atingida. Pior que isso, ha casos em
gue € o proprio Conselho Directivo a pressionar indevidamente o professor.
Também até ap 9° ano o professor estaria numa posicdo muito melhor na sala
de aula se aqueles alunos tivessem depois de se submeter a um exame: ter-lhe-
iam certamente muito mais respeito, mais disciplina e mais amizade, se
soubessem que o professor s 0s admitia a exame se 0s conhecimentos fossem
o suficiente para depois serem aprovados, pois de contrério o professor ndo
correriaindevidos riscos.

c) Nas paginas 89 e 90 do Livro Branco de Fisica e Quimica mostra-se que a
maioria dos professores concorda com exames nacionais, e.g. 77% concordaria
com exames no 9° ano.

Tal como as coisas estdo, 0 ensino superior ndo pode ser eficiente, pois cerca de
80% dos aunos que entram ndo tém conhecimentos basilares para poderem
entender 0 que |a se deveria ensinar. E ndo ha outro remédio sendo baixar o nivel
para que o nimero de reprovacdes ndo seja elevado, donde resultam licenciados
muito mal preparados, que futuramente serdo preteridos em emprego pelos
colegas vindos dos paises de Leste, ou do resto da U.E. Exames no Béasico e
Secundério obrigariam os aunos a estudarem mais e consequentemente a
entrarem para 0 Superior mais bem preparados. Dariam também aos professores o
prazer de ensinar para quem quer aprender, e ndo para quem vai as aulas s para
passar 0 tempo, pois sabe que |4 passa de ano saiba 0 que souber. Daria assim
muito mais personalidade e gratificacdo aos professores.

E um enorme desperdicio de dinheiro ter alunos no ensino superior a aprender
coisas que deveriam ter aprendido antes e, pior ainda, se hunca aprenderem.

Livre escolha de disciplinas do 7° a0 9° anos de escolaridade. A par das
disciplinas “académicas’ haveria disciplinas “ profissionais’ (se preferirem, usem
outros vocabulos, e.g. “abstractas’ e “vocacionais’, etc.) hum regime semestral.
Assim, ao lado de disciplinas onde se estuda quimica ou francés, haveria
disciplinas onde se estudasse mecanica ou fotografia. Os alunos escolheriam
livremente (com agjuda de tutores ou dos pais) as disciplinas dos 3 X 2 = 6
semestres.

Os anos 10°, 11° e 12° teriam duas grandes areas:

a) “Académica’, com as seguintes vias:
i) Letras. Daria entrada para todos os cursos das faculdades de letras,

direito e similares.

ii) Ciéncias. Daria entrada para todos os cursos das faculdades de ciéncias,
engenharias, medicinas, agronomias, e similares.

i) Economias. Daria entrada para todos os cursos das faculdades de
economias, gestdo de empresas, e similares.

iv) Artes. Similarmente.



b) “Profissional” com 0s cursos que agora constam dos curricula das escolas
profissionais e outros.

14.3 Os aunos teriam o diploma do 9° ano somente por aprovacdo em 6 semestres,
fossem quais fossem. Contudo, a matricula no 10° ano exigiria um exame de
admissdo propicio a area em que pretendessem matricular-se. Para as areas
“profissionais’ a admissdo ao 10° ano seria com base numa prova especifica da
area desgjada. Para a &rea “académica’ (qualquer das vias) sb seriam admitidos
os alunos que fossem aprovados num exame a portugués, francés, inglés, historia
e geografia, matematica e ciéncias (fisica, quimica e ciéncias naturais). Este
exame teria duas provas, espagadas de 3 semanas, das quais seria ecolhida
sempre a melhor.

14.4 Os 10° 11° e 12° anos das &reas “profissionais’ teriam fundamentalmente
disciplinas préticas para a &rea em causa. Alguns assuntos da &rea académica que
fosse preciso dar (e.g. matematica, inglés), sé-lo-iam em moldes e com programa
muito diferentes dos da area académica. A presente situacéo de se pretender dar,
nas actuais escolas profissionais, matemética, fisica, quimica, etc., com os
mesmos programas e escolaridade que na chamada “via ensino” (&rea
académica), é totalmente inaceitavel.

A aprovacdo nas disciplinas da &rea “profissional” seria adaptada a natureza
especifica da disciplina. Poderia ser baseada no trabalho ao longo dos 3 anos
(e.g. em carpintaria), numa prova prética (e.g. desmontar e montar a embraiagem
de um automovel), numa prova de campo (e.g. levantamento topografico), ou
num exame classico (e.g. histéria ou inglés para guias turisticos).

A aprovagdo no nimero estipulado de disciplinas daria um diploma profissional.
Os diplomados por esta via profissonal poderiam ter acesso ao ensino
politécnico mediante exame de entrada especifico.

145 A partir do final do 9° ano, os alunos teriam de passar parte do tempo em
contacto com 0 mundo do trabalho. Sob a supervisdo de professores para tal
nomeados, 0s alunos teriam “estagios’ em empresas, hospitais, tribunais,
museus, ou quaisquer outros locais de trabalho, onde executariam uma tarefa
similar a de qualquer outro trabalhador, integrados na normal hierarquia da
instituicdo em causa. No final teriam um certificado indicando o tipo de trabalho
efectuado, assinado pelo director da instituicdo e pelo professor supervisor. A
admissio a um dado curso superior poderia exigir certos créditos desses
certificados. Por exemplo, um candidato a medicina teria de ter x semanas de
trabalho num hospital, um a engenharia civil y semanas de activo trabalho na
construcao civil, etc.

Ll] Informag&o justificando e esclarecendo melhor estas propostas pode ser obtida em
ttp://www.ci.uc.pt/pessoal/viobo, ou em

Victor M.M. Lobo (A abanizagdo do ensino em Portugal), Jorna Pdblico, 97.07.19; Victor M.M. Lobo
(Algumas ineficiéncias do ensino em Portugal), Jornal Publico, 97.08.28; Victor M.M. Lobo (Escolas
profissionais), Jornal Pdblico, 97.12.09; Victor M.M. Lobo (A “ideologia ensinista” e os exames do 12°
ano), Diario de Coimbra, 98.06.02; Victor M.M. Lobo (A educacdo estd a ser um colossal embuste),
Diario de Coimbra, 98.06.16; Victor M.M. Lobo (Algumas consideracGes sobre a carreira docente do



ensino secundario), Diario de Coimbra, 98.09.15; Victor M.M. Lobo (O ensino secundario e os regimes
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Lobo (O ensino e a livre escolha de disciplinas), Diario de Coimbra, 99.01.25; Victor M.M. Lobo
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falta de conhecimentos basicos dos alunos do 12° ano), Diario de Coimbra 01.12.10; Victor M.M. Lobo
(A nefasta artificialidade das provas de “exame” do 12° ano) Quimica (Bol. SPQ) Vol. 83, Out-Dez 2001,
p. 73-75.



A necessidade de exames no ensino basico e secundario

A despesa que Portugal faz com os alunos do ensino bésico e secundério (0s “12 anos”
pré-universitarios) € das mais elevadas da U.E. No entanto, o aproveitamento é dos mais
baixosda U.E., isto &, o rendimento é muito, muito baixo.

Um recente teste sobre a matéria do ensino basico e secundario a cerca de 1000 alunos
gue entraram para Medicina, revelou que a média foi de ca. de 7 valores; um teste s6 de
matemédtica a 1200 alunos que entraram para o IST revelou que a maioria esmagadora
dos alunos tirou negativa; alguns (cerca de 7%) até erraram %2 + 4.

Resultados de exames de VMML a alunos de disciplinas do 1° ano onde quase s6 é
perguntado o 8° e 9° anos, mostra que cerca de 90% dos alunos reprovam.

Ha muitos estudos feitos a nivel da U.E. que demonstram o baixissimo aproveitamento
dos alunos do ensino bésico e secundario.

H& alunos em engenharia que dizem saber bem que a &rea dum triangulo é ?R?, e que
ndo ssbem sex + x éigual a2 x ou éigual ax’.

Alguns dos motivos:

Na década dos 1970's algumas pessoas introduziram no ensino basico e secundério
certos principios, que se tornaram auténticos “dogmas’ ou “vacas sagradas’ .

Exemplos:

O ensino deve ser de carécter ludico (“aprender a brincar”), sem exigir esforco aos
alunos, ou causar-lhes preocupactes. Dai ndo se deverem fazer exames, nem mesmo as
antigas “chamadas’ (interrogat6rios nas aulas, resultando dai uma nota).

O professor ndo deve expor a matéria; deve levar todos os alunos da turma a criarem
eles proprios o conhecimento. E o chamado “ensino participativo” que contrapdem
aquilo que chamam o “ensino expositivo”.

O professor ndo deve dirigir qualquer pergunta a um aluno especifico; deve sim dirigir a
todos e encorgjar a participacdo dos alunos, levando-os a dar qualquer resposta, por
mais desajustada que ela possa ser.

Matéria j4 objecto de um teste ndo pode ser de novo abordada em qualquer teste
posterior (exemplo das proporcionalidades numa prova do 12° ano).

O professor deve insistir no processo participativo tantas vezes quantas as necesséarias
para que o aluno aprenda. Se ele ndo aprende, a culpa é do professor, nunca do aluno.
Este nunca precisa de fazer qualquer esforco para aprender.

Em testes escritos ndo se pode exigir cuidado nas contas ou ha apresentacdo: se uma
guestdo (de resposta numérica) tem o “raciocinio certo” (algo de tal maneira indefinido
gue sO serve de capa para dar cotacOes altas), o avaliador da prova tem de dar, pelo
menos, 90%, ainda que o nimero apresentado fosse totalmente irrealista, ou nem sequer
fizesse contas nenhumas. Este principio tem conduzido a criacdo de um espirito de
enorme irresponsabilidade. Exemplos.



Que fazer?

Introduzir lentamente exames. primeiro no 12° ano, depois no 9°, e eventualmente no 6°
e 4°. Mas, exames onde 0s enunciados sgjam escritos por quem sabe da matéria, ndo por
guem pretende aplicar principios que distorcem totalmente os objectivos do ensino,
transformando-o numa resolucéo de charadas, em vez de ser orientado para a resolugéo
dos problemas quotidianos da vida pratica.

SO esses exames podem ir lentamente levando professores e alunos a tomarem perante o
ensino uma perspectiva realista, mostrando que o ensino é para aprender algo Util paraa
vida, e ndo parafazer charadas. E claro que para aprender € preciso fazer esforco.

Outrora, 0s exame davam muito, muito prestigio aos professores do basico e secundario.
A suareintroducdo iria certamente aumentar muitissimo o prestigio desses professores.



